EDUCAR, CUIDAR E BRINCAR

A indissociabilidade entre educar, cuidar e brincar

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucéo
CNE/CEB N° 1, de 07/04/1999), o educar e o cuidar devem caminhar juntos,
considerando de forma democratica as diferencas individuais e, a0 mesmo tempo, a
natureza complexa da crianga. Nesse sentido, 0 RCNE | (2001) orienta que o ato de
educar significa propiciar situac6es de cuidados e brincadeiras organizadas em funcgéo

das caracteristicas infantis, de forma a favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem.

Compreender a indissociabilidade entre educar, cuidar e brincar implica em
promover uma ac¢do pedagogica respaldada em uma visd o integrada acerca do
desenvolvimento infantil, respeitando as peculiaridades de cada crianca e oportunizando
situacdes de aprendizagem significativas e prazeros as. Assim, € preciso refletir como
educar, cuidar e brincar, na Educacéo Infantil, pod em auxiliar o desenvolvimento das

capacidades de apropriacdo e conhecimento da crian¢ a em relacdo a si e a0 mundo.

Acerca da necessidade de haver uma acao pedagogica integrada, Kramer (2003)
enfatiza a intrinseca relagdo entre educar e cuidar , sob o argumento de que a Educacao
Infantil ndo pode ser compreendida como uma instanc ia de aprendizagem que sO
instrui, tampouco como um lugar apenas de guarda e protecdo. A mesma autora
recomenda que o cuidado com o outro deve se fazer presente no ato de educar,

independentemente do nivel de ensino em que se esta atuando.

Forest & Weiss (2003) explicam que as institui¢ces de Educacdo Infantil devem
incorporar, de modo integrado, as func¢des de educar e cuidar com qualidade advinda de
estudo, dedicacgéo, cooperagédo e cumplicidade de tod os os envolvidos, buscando-se
entender e valorizar o que cada crianga sente e pen sa; 0 que sabe sobre si e sobre 0
mundo. Essa qualidade dar-se-a em funcéo das concepcdes, interacfes e acdes sociais e
pedagogicas, que ocorrem em todos os ambientes da e scola. As situacfes de educar
remetem as situagdes de cuidado, auxiliando o desen volvimento das capacidades
cognitivas infantis, bem como das potencialidades afetivas, emocionais, sociais,

corporais, estéticas e éticas.



A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro
a se desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em
relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dime nsao
expressiva e implica em procedimentos especificos (RCNEI,
2001, p.24).

Epreciso que os educadores considerem e compreend am as dimensdes afetiva e relacional,
presentes no educar e cuidar, necessarias a construcdo dos vinculos afetivos imprescindiveis ao
desenvolvimento do educando, bem como ampliem o entendimento acerca das singularidades de
cada crianca, identifi cando e atendendo as suas necessidades especificas. 1sso ndo significa marcar
ou estigmatizar cada crianca, mas respeita-la e valoriza-la para o seu enriquecimentosociocultural e

pessoal.

A valorizacao da afetividade, comentada por Behenc k (2004), é tdo necessaria
quanto os cuidados basicos de uma boa alimentacdo e conforto. E através do afeto que
garantimos a construcao e fortalecimento da autocon fianca da crianca e a descoberta de
que ela é capaz de realizar qualquer acao obtendo éxito, respeitando os limites naturais do

seu desenvolvimento.

Para compreender a crianca e criar condi¢fes para o seu desenvolvimento,
reitera-se o respeito as singularidades infantis, g ue implica na garantia e estimulo ao
ltdico na vida escolar. E através da linguagem do brincar que as criancas s&o motivadas
a pensar de maneira autbnoma, desenvolvendo a confi anca nas proprias capacidades e
expressando-se com a autenticidade que Ihe é inerente. ““A brincadeira favorece a auto-
estima das criancas, auxiliando-as a superar progre ssivamente suas aquisi¢oes de forma
criativa” (RCNEI, 2001, p.27).

O brincar ndo se constitui em atividade frivola, p ois se trata de uma atividade
universal encontrada nas varias sociedades, em diferentes periodos histéricos, manifesto
em diversas produgdes culturais. A brincadeira e 0 jogo sdo processos que envolvem o
individuo e sua cultura, comenta Lima (1991), e que adquirem especificidades e
transformacdes de acordo com cada grupo, sendo, por tanto, meios de reconstrugédo da

identidade cultural.

O jogo e a brincadeira podem ser estratégias educacionais integradas as diversas
experiéncias vivenciadas através da linguagem do brincar. Além do prazer que a
atividade Iudica promove, é importante considerar aatitude de seriedade com que a

crianga se dedica a brincadeira.
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Brincar é, sem ddvida, uma forma de aprender, mas émuito
mais que isso. Brincar é experimentar-se, relaciona-se,
imaginar-se, expressar-se, compreender-se, confrontar-se,
negociar, transformar-se, ser. Na escola, a despeito dos
objetivos do professor e de seu controle, a brincadeira nédo
envolve apenas a atividade cognitiva da crianga. En volve a
crianca toda. E prética social, atividade simbolica , forma de
interacdo com o outro. Acontece no dmago das disput as
sociais, implica a constituicdo do sentido. E criacdo, desej o,
emocdo, acdo voluntaria (Fontana & Cruz, 1997, p. 139).

Por isso é imprescindivel garantir, na rotina escolar, tempo e espa¢o para o
brincar, mesmo que ndo haja quantidade e/ou varieda de de materiais disponiveis, visto
que o jogo simbolico acontece independentemente des ses recursos, pois a crianca
transforma o significado das coisas de acordo com seus desejos, conforme ocorre ao

transformar um cabo de vassoura em um cavalo.

O jogo simbdlico é considerado por Vygotsky (1988) como uma atividade tipica
da infancia e essencial ao desenvolvimento infantil . Ele constitui-se em uma Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), visto que promove o desenvolvimento da criancga
para além do patamar por ela ja consolidado. No brincar do jogo do faz-de-conta a
crianca age em um mundo imaginario, regido por regras semelhantes ao mundo adulto
real, sendo a submissdo as regras de comportamento e normas sociais a razdo do prazer

que ela experimenta no brincar.

Eno brincar que a crianca conhece os diferentes vi nculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relacfes que
possuem com outros papéis, tomando con sciéncia disto e

generalizando para outras situagdes (RCNEI, 2001, p.28).

Sendo assim, a brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianca,
ajuda a internalizar as normas sociais e a assumir comportamentos mais avan¢ados que
aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as
dimens6es da vida social. Na educacdo de modo geral , e principalmente na Educagéo
Infantil o brincar € um potente veiculo de aprendizagem experiencial, visto que permite,

atraves do ludico, vivenciar a aprendizagem como processo social.

Compreender a relevancia do brincar possibilita ao s professores intervir de
maneira apropriada, sem interferir e descaracterizar o prazer que o ludico proporciona.

“O professor precisa estar intimamente envolvido co m as criangas enquanto elas
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trabalham e brincam, ser capaz de ouvir em vez de falar para as criancas e de observar e

analisar as evidéncias das aprendizagens” (Anning,2005, p. 90).

Portanto, o brincar utilizado como recurso pedagog ico ndo deve ser dissociado da
atividade ladica que o compde, sob o risco de descaracterizar-se. A vida escolar regida
por normas e tempos determinados, por si sO ja favorece este processo de

descaracterizacédo, fazendo do brincar na escola um brincar diferente das outras ocasides.

A crianca

Quem convive com criancas percebe que elas tém quereres e desejos.
Compreender essa situacdo favorece uma aproximacgdo com a infancia real, na qual se
pode examinar as condicdes objetivas da vida da cri anca, conhecendo suas hipdteses de
mundo, suas duvidas e anseios, desmistificando uma imagem idealizada, esperando-se

delas um amanha melhor.

A concepcao de crianca esteve atrelada, durante mu ito tempo, a compreensao de
infancia como objeto de assisténcia. O carater asstencialista, predominante até meados
do século XX, foi sendo modificado sem, no entanto,apresentar consenso conceitual na

sociedade contemporanea.

Hoje, a concepcdo de crianca € uma realidade legal , enfatizam Aquino &
Vasconcellos (2005), referendada em documentos oficiais, a exemplo da Constituicdo
Brasileira, do Estatuto da Crianga e do Adolescente e das Diretrizes Curriculares Nacionais,
que se referem a ela como crianca cidada. Nao obsta nte, as autoras criticam a concepgao de
direito e cidadania para a infancia, expressa no Re ferencial Curricular Nacional para a

Educacéo Infantil (RCNEI), considerando-a limitada e fora da realidade atual.

Toda crianca, inclusive aquelas com necessidades e ducativas especiais, € sujeito
de direito, que vivencia uma etapa singular de desenvolvimento, com necessidades
bioldgicas, afetivas, emocionais, psicoldgicas, soc iais, ltdicas e cognitivas pertinentes a
sua natureza especifica. A crianca é, portanto, sujeito histérico, social e cultural que
experimenta e aprende por meio das relacGes estabel ecidas com as outras pessoas e com

0 meio no qual esta inserida, marcado por uma sériecontradi¢des e desigualdades.
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Até pouco tempo, salienta Ladéia (2001), ndo se considerava a crianga como um
sujeito participante da historia, mesma sendo alguém que age, interage e modifica a
sociedade, pensando o mundo de um jeito muito propr io e especial. E na dindmica do
seu pensar que passa a compreender o mundo em funcé o das relacGes que estabelece

com a realidade e com o seu cotidiano.

A crianga vive em um momento sociohistdrico e cult ural e seu desenvolvimento
né&o pode ser considerado como independente do contexto no qual este processo ocorre.
Nele, o papel do outro é da maior relevancia para o desenvolvimento da linguagem, bem
como para a construcdo de conhecimentos. Por isso, é fundamental que a interacao da
crianga ocorra ndo sé com os objetos de conhecimento, como informa Vygotsky (1998),
mas, principalmente, com outros individuos, criangas e/o u adultos, visto que esse objeto

é um objeto cultural.

O sujeito, para Piaget (1987), constroi o conhecim ento interagindo com o meio,
porém excluem-se nessa abordagem a cultura e a histéria social dos homens. Para
Vygotsky (1988), a crianga ndo precisa se desenvolv er primeiro para depois aprender.
A aprendizagem e o desenvolvimento estéo inter-relaci onados desde o primeiro dia de
vida do ser humano e o seu conhecimento é construido na interacdo socialmente

mediada entre o sujeito e 0 mundo.

Comenta Oliveira (1998) que depois de um periodo de adesdo a teoria
piagetiana, muitas vezes interpretada equivocadamente como uma teoria espontaneista,
na qual a crianca se desenvolve sem a necessidade d e um sujeito exterior, tem-se
adotado a teoria de Vygotsky, que propde inversdo d esse raciocinio, valorizando a

intervencdo pedagdgica, ou seja, a escola e o profe ssor.

O diferencial da teoria vygotskiana € o foco naquilo que esta por vir no
desenvolvimento infantil e ndo apenas o nivel em qu e a crianga se encontra. Ele propés o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que se refere a dois outros
conceitos: o nivel de desenvolvimento real, que sdo as conquistas do desenvolvimento ja
consolidadas na crianca, e o nivel de desenvolvimento potencial, significando as
conquistas que serdo consolidadas em um futuro prox imo, ou seja, o potencial que ainda

ndo se apresenta autonomamente, mas com a acao medi ada por alguém.
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A ZDP é justamente a distancia entre o real e o potencial, entre aquilo que esta
consolidado e aquilo que estd em processo; para eliminar essa distancia o professor tem
um papel fundamental, uma vez que os processos de aprendizagem movimentam 0s

processos de desenvolvimento.

As interagcdes vivenciadas pela crianca em um meio sociocultural especifico
podem ser conflituosas, em funcdo das normas, regra s e valores nele vigentes. Neste
sentido, Oliveira (2005) salienta a importancia do afeto nas interagdes infantis, uma vez
que a afetividade regula as aces, influencia na es colha ou rejeicao de determinados
objetivos e na valorizagéo, por parte das criancas, de elementos, eventos ou situacdes,
em seu cotidiano escolar. O afeto, pois, facilita a construcéo dos vinculos entre a crianca
e o professor, seus colegas e objetos de conhecimento. Por isso, para que o professor
possa atuar como recurso de desenvolvimento para a crianca € preciso que ele seja capaz
de estabelecer relacGes afetivas positivas, a través do uso de diferentes canais

expressivos e lingisticos.

O afeto inclui expressividade, a interiorizacdo de certos estados
emocionais socialmente elaborados em uma cultura. Contudo, em
qualquer atividade humana, afeto e cognicao sdo ins eparaveis.
Embora presentes em proporcdes varidveis, permitem ao individuo
construir nocgBes sobre objetos, pessoas e situacdes , conferindo-lhes
atributos e valores (Oliveira, 2005, p. 136).

A vivéncia continua de interacdes permeadas de afeto e a diversidade experiencial
possibilitam a crianca construir e rec onstruir, a todo 0 momento, o seu conhecimento de
mundo, expressando esse conhecimento através de suas multiplas linguagens (pictorica,
verbal, corporal, artistica, escrita, entre outras). “No processo de construcao de
conhecimento, as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a
capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar” (Brasil, 2001, v. 1, p. 21).

Essa crianca, usuaria de multiplas linguagens, dev ser pensada como alguém real
e a Educagéo Infantil como sendo um segmento t & complexo quanto qualquer outra
instancia educativa, na qual os professores p odem contar com uma grande aliada que é a
curiosidade natural infantil, buscando reconhecer e valorizar a infancia como uma das

fases criativas do ser humano.
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Funcéo e objetivos da Educacédo Infantil

A Educacdo Infantil constitui uma etapa educativa de carater ndo obrigatorio.
Esse é um dos motivos pelo qual € comum se encontra criangas no primeiro ano de
escolaridade, em fase de adaptacdo a vida escolar, convivendo com outras criangas que
ja vivenciaram essa experiéncia e que ja alcancaramuma série de aprendizagens

proporcionadas pela educacao institucionalizada.

A experiéncia escolar inicial pode ser determinant para a vida escolar de um
individuo, através de tudo o que a Educacdo Infanti | proporciona as criangas: a maneira
como vivenciam essa etapa educativa, os tipos de aprendizagem que realizam e 0s tipos
de relagbes que estabelecem com as outras criancas e com os adultos. Desse modo, €
prioritario considerar as especificidades e necessidades infantis para atender as suas
singularidades, integrando as fungdes de educar, cu idar e brincar e estabelecendo

parceria com a familia.

Cabe a escola da Educacdo Infantil manter acessive | o dialogo e a participacao
dos pais na vida escolar das criangas, garantindo o seu apoio nas a¢0es educativas.
Santos et al (2001) observam que a parceria e a cumplicidade entre pais e escola, sdo
elementos de um processo de construcdo de um conhec imento matuo e contribuem para

aprimorar o trabalho desenvolvido.

Em relacdo as instituicGes que atendem outras etap as de ensino, além da
Educacdo Infantil, torna-se de fundamental importan cia compreender as diferencas entre
as funcdes de cada uma delas, fazendo-as constar na elaboracao e efetivacdo dos seus

projetos educacionais.

Nesse sentido, Rocha (2003) comenta que o Ensino Fundamental tem uma funcéo
historicamente construida, visando aprendiza gens especificas para o dominio de
conhecimentos bésicos; por outro lado, a funcdo da Educacao Infantil é de
complementaridade & educacao da familia, tendo como objeto as relagdes educativas que se
estabelecem na socializagdo escolar. A autor a enfatiza que ndo se pode cometer o equivoco
de pensar que o conhecimento e a aprendizagem ndo se apresentam no &mbito da Educacéao
Infantil, visto que a construgédo de con hecimentos ocorre em relacdo estreita e diretamente
vinculada aos processos constitutivos da crianga: expressividade, afetividade, socializacéo,

nutrigdo, sexualidade, m ovimento, linguagem, brincadeira, e
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fantasia. Rocha também explica que ndo é objetivo inalf da Educacdo Infantil o
contetido escolar, uma vez que ele esté intrinsecamente presente nas multiplas relagdes
estabelecidas ou experienciadas pela crianca com o meio natural e social, consigo

mesma, com as outras criancas e adultos.

Dessa forma, na instituicdo de Educacdo Infantil a crianca tem a oportunidade de
se tornar cada vez mais independente, segura e capaz de construir sua autonomia através
de decisdes e iniciativas pertinentes a sua idade. Nesse contexto, ao conviver com outras
criancas e adultos, ela aprende a lidar com as frus tragdes e limites, a expor o que pensa e
sente e a definir suas preferéncias, fortalecendoa sua auto-estima, o respeito por si e

pelos outros.

Epreciso considerar, no trabalho pedagdgico das i nstituices escolares, que as
criancas tém necessidades fisicas e emocionais imprescindiveis a constru¢do de vinculos
afetivos, os quais se consolidam através das demonstragdes sinceras de afeto e atengédo as
caracteristicas individuais, concorrendo para se ntirem-se especiais e respeitadas. Nao se

admite mais uma Educacéo Infantil sem vida.

Como educar criangas sem permitir que elas possam expressar seus sentimentos?
“[...] E preciso que professores (adultos) e criang as aprendam juntos a perceber e a
respeitar os sentimentos dos outros. Uma creche ou uma pré-escola sem sentimentos é

uma instituicdo morta” (Marinho, 2001, p. 55).

Na abordagem educativa para a primeira infancia é fundamental compreender as
multiplas, subjetivas e fascinantes linguagens das criangas. Para tanto, o educador
precisa estar atento ao que elas dizem, pensam ou sentem, procurando ‘ausculté-las’,
mesmo que elas ainda ndo saibam falar, buscando com preender o universo infantil,
promovendo experiéncias e desafios que as facam progredir e, principalmente,

permitindo-se aprender com elas.

Eigualmente preciso esclarecer que a Educacio Inf antil nio tem obrigacéo de
garantir que a crianca esteja alfabetizada ao final desta etapa de ensino. O que se explicita no
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) é a necessidade de se
oferecer condigdes para que a cri anca possa aprender a ler e a escrever, através de sua

participacdo em situacdes que envolvam préticas sociais de letramento.
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Diante disso, é funcdo da Educacéo Infantil pensar a propria crianca,
considerando seus processos singulares, presentes em diferentes culturas e contextos
sociais, suas capacidades fisicas, cognitivas, estéticas, éticas, expressivas e emocionais,
proporcionando um ambiente rico em interagdes e sit uacdes de desafios, no qual ela

amplia gradativamente a compreensdo acerca de si me sma e do mundo.

Lembre-se, ainda, que as criangas desenvolvem suas capacidades de maneira
heterogénea, em ritmos e intensidades diferentes; pesar dessa diversidade, a educacao
tem como funcdo criar condicdes para que todas elas possam ter o desenvolvimento de
suas potencialidades. O desenvolvimento infantil pleno e a aquisicdo de conhecimentos
acontecem simultaneamente e caminham no sentido de construir a autonomia, a

cooperacao e a atuacao critica e criativa.

Assim sendo, os objetivos para a Educagdo Infantil apresentados no RCNEI e
confirmados pela SME explicitam as intencdes educat ivas focadas no desenvolvimento
das capacidades da crianga, expressas por meio de d iversos comportamentos e

aprendizagens caracteristicos de sua natureza.

Segundo o RCNEI (Brasil, 2001, v. 1, p. 63), 0s objetivos para a Educacéo
Infantil orientam uma prética pedagoégica que possibilite a crianca:

« Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e p ercepcao de suas
limitacdes;

o Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio ¢ orpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitosde
cuidados com a prépria saude e bem-estar;

« Estabelecer vinculos afetivos de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e
interacdo social;

o Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes soc iais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os dos demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo;

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio-

ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;
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o Brincar, expressando emoc0es, sentimentos, pensamen tos, desejos e
necessidades;

« Ultilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, pléstica, verbal) ajustadas
as diferentes intengdes e situacbes de comunicacdo, de forma a compreender e
ser compreendido, expressar suas idéias e significados, enriquecendo cada vez
mais sua capacidade expressiva;

« Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstra ndo atitudes de interesse,

respeito, participacao e valorizagdo da diversidade

No trabalho pedagdgico com criangas pequenas, 0s 0 bjetivos para uma Educacao
Infantil de qualidade devem perpassar todas as acoe s realizadas entre o educar, o cuidar e 0
brincar, contemplando a construgdo da sociabili dade, da identidade, da autonomia e dos
vinculos afetivos para o desenvolvimento de aprendizagens significativas, realizando os

cuidados necessarios para a participacdo em brincadeiras.

Letramento e Alfabetizacéo

A crianga vive em uma sociedade letrada e interage com esse mundo de signos
antes mesmo de iniciar a sua vida escolar, manifestando interesse e curiosidade pelos
recursos materiais que lhe sdo expostos. Desse modo , as crian¢as que chegam a
Educacao Infantil ndo fazem parte de uma sociedade agrafa, como assinala Sampaio
(1993) e, sendo assim, é imprescindivel oferecer-lhes condi¢des para a apropriacdo da
lingua escrita, de modo que suas capacidades de entender e intervir na realidade sejam

ampliadas.

A compreensdo acerca da Educacdo Infantil, segundo Garcia (1993), tem
oscilado entre a concepgdo de uma escola que objeti va o desenvolvimento integral da
crianga, mesmo sem muitas vezes conseguir explicita r o que isto significa e uma
segunda concepcdo de escola que tem como objetivo p reparar a crianga para a

aprendizagem da leitura e da escrita.

O entendimento de que o processo de alfabetizacdo vai além da decodificacdo e
codificacdo do sistema alfabético e da apropriacdo de suas regras ortograficas tem
impulsionado o debate acerca do processo de letramento. No entanto, ambos os processos

séo interdependentes e indissociaveis.
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O conceito de letramento, assinala Soares (2004), surgiu ha pouco mais de duas
décadas na linguagem da educacéo e das ciéncias linguisticas, em funcédo de
comportamentos e praticas sociais de leitura e escrita que ultrapassam o dominio do
sistema alfabético ortogréafico da escrita. Neste sentido, 0 manuseio e a utilizacéo de
materiais impressos relevantes para executar diferentes atividades da rotina escolar
proporcionam as criangas a oportunidade de vivencia rem situacGes de letramento de

modo ludico, significativo e intencional.

Observe-se que o simples contato da crianca com di ferentes suportes textuais
ndo é suficiente para que aprenda a ler e escrever convencionalmente. Para Soares
(2003), € preciso haver situacdes que instiguem a r eflexdo e formulagéo de hipoteses
acerca das possiveis regras necessarias a leitura e a escrita de textos. Nessa perspectiva, a
alfabetizacdo ganha novos significados por encont rar-se atrelada a situacdes do
cotidiano das criancas. Assim, o uso de cartilhas ( Eva viu a uva, por exemplo) é
inadequado para uma abordagem que pretende ser funcional e significativa para as

criancas.

Segundo uma didatica de alfabetizacdo focada no letramento, a crianca aprende a
ler e a escrever interagindo com textos que se propdem atender finalidades variadas,
identificando usos e caracteristicas dos diversos géneros e portadores textuais que
circulam na sociedade. Desse modo, aprendera “nao so as relagdes fonema-grafema, mas,

simultaneamente, o sentido e funcdo que tem a escrita” (Soares, 2005, p.12).

O processo de letramento pode ser vivenciado em muitas situacoes significativas
no brincar da crianca, seja por meio das contacfes de histérias, releituras, dramatizacoes,
ou quando vivencia a imitacdo e recr iacdo da realidade. Diversas atividades podem ser
citadas: dirigir 6nibus, ser ¢ obrador ou passageiro do onibus, fazer compras, cozinhar
utilizando receitas, ler os rétul os das embalagens dos produtos, apresentar o noticiario

da TV, ir ao posto de saude, ser enfermeiro ou médico no posto de salde.

Mais uma vez, se afirma que brincar possibilita, a s criangas, desenvolverem a
capacidade de imitar a vida e, principalmente, de exercitar a sua transformacao por meio
da criacdo de situagBes imaginarias. E através do | udico, das brincadeiras, sobretudo no
faz-de-conta, que as criancas desenvolvem capacidad es de socializag&o por meio da

interacdo e experimentacao de regras e papéis socia is, repetem situacdes que ja
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conhecem de suas experiéncias cotidianas anteriorese atualizam os conhecimentos que

possuem.

Até recentemente, ressalta Hall (2005), ndo se valorizava o recurso de materiais
impressos no brincar, embora sempre estivessem presentes, indicando que em todo
lugar ha algo que precisa ser lido ou escrito. Assim sendo, os professores podem, junto
com as criancas, explorar no ambiente das atividade s lddicas, situacfes de letramento

enriquecidas com os recursos de leitura e escrita sugeridos por todos.

Diante disso, enfatiza-se que a escola deve proporcionar o acesso as diferentes
linguagens (matematica, visual, musical, corporal e verbal) ndo apenas como pré-
requisitos ao letramento ou alfabetizacdo, mas pela oportunidade das criancas

expressarem-se plenamente.

A crianca de 6 anos de idade no Ensino Fundamental

A ampliacdo do tempo obrigatério para o Ensino Fun damental, ja estabelecida
em varios paises, € parte de um movimento mundial ed reorganizacéo da estrutura do
ensino. O Brasil, a partir da Lei N° 10.172/2002 que aprovou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), prop0s a implantagdo progressiva do ensino fundamental em nove anos

de escolaridade.

As acdes de transicédo requerem planejamento e dire trizes norteadoras para um
atendimento adequado acerca das caracteristicas da crianca de 6 anos de idade. Tal
entendimento é explicitado no documento de orienta¢Ges gerais para a amplia¢do do
Ensino Fundamental de oito para nove anos (Brasil, 2004), visando assegurar um
processo educativo que respeite as especificidades do tempo de infancia, do qual
também fazem parte as criangas de 7 e 8 anos de idade.

A justificativa apresentada no referido documento, para essa modificagéo,
considera que 81,7% das criangas de 6 anos de idade esta na escola (Censo Demogréfico
de 2002 — IBGE), cuja distribuicdo é a seguinte: 38,9% na Educacéo Infantil; 13,6% em
classes de alfabetizagéo e 29,6% no Ensino Fundamental. Os dados do censo referem-se

a todo o sistema educacional brasileiro, ou seja, as redes de ensino publica e privada.

44



A adocao de um maior nimero de anos de escolaridad e obrigatéria é apresentada
como um meio de assegurar, a todas as criangas, um tempo mais longo de convivio escolar,
principalmente nas localidades onde ndo ha a oferta de Educacéo Infantil.

Porém, sabe-se que o mais relevante ndo é o tempo de permanéncia na escola, mas 0 uso

eficaz que se faz desse tempo em prol do desenvolvimento e da aprendizagem infantil.

A nova organizacdo proposta para o Ensino Fundamen tal contempla dois
aspectos importantes: 0os nove anos de escolaridade obrigatéria e a nova idade que

integra esse ensino (criancas de 6 anos), dispostos do seguinte modo:

Quadro 1

Organizacéo do Ensino Ifundamental em Nove Anos de Es~colaridade
MINISTERIO DA EDUCACAO — SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS/ IDADE ANOS FINAIS/ IDADE

1° ano 2% ano 3% ano 4° ano 5% ano 6° ano 7° ano 8° ano 9% ano

6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos |11 anos | 12 anos | 13 anos | 14 anos

Fonte: Brasil. Ensino Fundamental de Nove Anos — orientacfes gerais, 2004, p. 18.

Segundo o artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n® 9.394/96, a Educacdo Basica pode ser organizada de diversas formas: em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia re gular de estudos, grupos nao-seriados,
ou ainda, de outra maneira que atenda, quando recomendado, ao interesse do processo de

aprendizagem.

Em sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacdo de Natal adotou, a partir
de 1999, a organizacdo da escolaridade em ciclos pa ra os anos iniciais do Ensino
Fundamental, possibilitando, desde entdo, o ingress o do aluno aos 6 anos de idade.
Hoje, os anos iniciais estdo organizados em dois ci clos, sendo o 1° ciclo com duragdo
de trés anos e 0 2° ciclo com duracdo de dois anos. Os anos finais do Ensino

Fundamental, 6° ao 9° ano, continuam organizados de forma seriada.
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Segundo as orientacGes gerais (Brasil, 2004) foi e nfatizado que a idade
cronoldgica ndo é o aspecto definidor do ingresso n a vida escolar e da maneira de ser
na infancia. A forma como a escola da continuidade a educacéo e as experiéncias
vivenciadas anteriormente pela crianga, em casa ou na instituicdo de Educacdo Infantil é

mais relevante do que a idade.

A despeito destas orientacGes, repete-se freqliente mente uma indagacdo: é
melhor que as criangas de 6 anos de idade estejam n a Educacdo Infantil ou no Ensino
Fundamental? Para Kramer (2003) tanto faz, desde que haja uma articulacdo no trabalho
pedagdgico realizado. O fundamental é que a forma de atendimento educacional esteja
explicita no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, que seja compreendida pela
comunidade escolar e que se leve em consideragédo as especificidades da infancia e o

direito a brincadeira.

Trata-se, portanto, de estabelecer um curriculo escolar articulado para que o
ingresso da crianca de 6 anos de idade no Ensino Fu ndamental ndo se apresente como
uma drastica ruptura com alguns dos principios que orientam a acdo pedagogica na
Educacdo Infantil. Com isso, pretende-se evitar equ ivocos na realizacdo das atividades
escolares, como por exemplo, a exclusdo do ladico em situacdes cotidianas de ensino-
aprendizagem. Por sua vez, isso implica que o trabalho com tais criancas seja planejado,
pensado, discutido e acompanhado por todos os envolvidos nas duas etapas de ensino,
bem como, no desenvolvimento de ac6es integradas co m a SME para a promocgao da

formacédo continuada dos professores focada nessa qu estéo.
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